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Inklusion —

selbstverstandlich auch bei Kindern unter drei Jahren

Ab dem Jahr 2013 w}rd es einen Rechtsa
geben, die das erste Lebensjahr vollend

lm Elementarbereich ist die gemein-
same Aufnahme und Férderung von
Kindern mit und ohne Behinderung

die Regel — etwa 80 Prozent der Kin-

der mit Behinderung werden in inte-
grativen Einrichtungen bzw, Gruppen
aufgenommen (BMAS 2009, 32). Dies
ist nicht erst seit heute so. Die FEnt-
wicklung begann in den westlichen
Bundeslindern schon in den 1980er-
Jahren mit Modellversuchen. Nach wie
vor bestehen allerdings Unterschiede
zwischen den Bundeslindern. In ei-
nigen (Thiiringen, Bremen, Berlin)
gibt es hochstens noch in Einzelfillen
heilpédagogische  Sondereinrichtun-
gen (vgl. DJI/Dortmunder AKJ 2008,
147), in anderen Lindern ist dieser
Einrichtungstyp noch hiufiger. Die
»UN-Konvention zum Schutz und
zur Forderung der Rechte behinderter
Menschen” hat also (im Unterschied
zur Schule) im Flementarbereich in
erster Linie eine bereits bestehende
Praxis bestitigt, gleichzeitig jedoch die
Diskussion tiber die Zukunft der noch
bestehenden heilpiddagogischen Son-

dereinrichtungen verstirkt. Diese stel-.

len - einschliefllich der Kooperations-
strukturen, in die sie eingebunden sind
~ hoch qualifizierte und spezialisierte
Kompetenzzentren dar, auf deren Ex-
pertise nicht verzichtet werden sollte,
Deshalb ist nicht nur zu erwarten, dass
sie sich umgehend fiir Kinder ohne Be-
hinderung 6ffnen. Danach kénnten sie
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Beratungsaufgaben fiir andere Einrich-
tungen iibernehmen (,Konsultations-
kita”) bzw. in die Aus- und Fortbildung
von piddagogischen und therapeuti-
schen Kriften einbezogen werden,

Fiir Kinder von null bis drei: Das
Modellprojekt des Landschafis-
verbandes Rheinland

Seit dem Sommer 2008 wird im Rah-
men des Projekts , Modelle zur Bildung,
Betreuung und Férderung von Kindern
mit Behinderung unter drei Jahren“
des Landschaftsverbandes Rheinland,
das vom Sozialpddagogischen Institut
NRW (SPI) begleitet wird, erprobt, wel-
che Gruppenformen und welche pi-
dagogischen Konzepte den besonderen
Bediirfnissen von Kindern unter- drei
Jahren mit Behinderung gerecht wer-
den kénnen. In anderen Bundeslin-
dern (z.B. Niedersachsen) laufen inzwi-
schen dhnliche Modellversuche oder
einzelne Initiativen. Der Landschafts-
verband Westfalen-Lippe hat bereits
2007 eine erste Analyse zur wohnort-
nahen Einzelintegration anhand von
Fallbeispielen erarbeiten lassen (Seitz/
Korff 2008). Anfangs beteiligten sich
am hier genannten Modellversuch 29
Einrichtungen, seit dem Sommer 2010
sind es bereits 94. Die meisten Tréger
haben sich dafiir entschieden, zu-
néchst eine integrative Gruppenform

cklung
und chne

mit einer Altersmischung von zwei
Jahren bis zur Einschulung zu erpro-
ben; einzelne Trdger haben diese Grup-
pen bereits fiir Einjahrige geoffnet.

Besonderheiten der Kinder
unter drei Jahren

Der verldssliche Rahmen, der in erster
Linie durch konstante Bezugspersonen
gewdhrleistet wird, ist gerade bei Kin-
dern unter drei Jahren und bei Kindern
mit Behinderung besonders wichtig,
nicht nur fiir das Wohlbefinden des
Kindes, sondern auch als Grundlage
fiir einen gelingenden Bildungspro-
zess. Dies ist, wenn es um Gruppenfor-
men fiir Kinder unter drei Jahren mit
Behinderung geht, ein entscheidendes
Argument fiir die integrative Gruppe
mit erweiterter Altersmischung, die
einen Gruppen- und Bezugspersonen-
wechsel vermeidet. Es ist ebenso ein
zentrales Argument fiir eine intensive
Beteiligung der therapeutischen Krifte
am Gruppengeschehen (s. u.).

Alle  beteiligten Einrichtungen
berichteten iibereinstimmend, dass
auch bei langjahriger Erfahrung mit
integrativen Gruppen die Aufnahme
zweijdhriger Kinder eine grofe He-
rausforderung darstelit. Die Eingewsh-
nungsphase muss sorgfiltig und in
stdndiger Abstimmung mit den Eltern
gestaltet werden. Der Tagesablauf in
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Die Signale eines jungen kindes -

der gesamten Gruppe wird ein anderer
und muss flexibler werden (Schlaf- und
Essenzeiten), pflegerische Tatigkeiten
nehmen deutlich zu, Das bedeutet,
dass mehr Personal benétigt wird, zu-
mal die dlteren Kinder nicht zu kurz
kommen diirfen.

Zum Bindungsverhalten von Kin-
dern mit Behinderung liegen bisher
nur wenige Untersuchungen vor, die
sich zudem ausschlieRlich mit der Bin-
dung zwischen Kind und Eltern befas-
sen. Eine Untersuchung von Rauh kam
zu dem Ergebnis, dass Kinder mit Triso-
mie 21 eher dann eine sichere Bindung
zu ihrer Mutter entwickeln, wenn diese
»Sensitiv”, also in der Lage ist, ein ein-
fithlendes und feinfiihliges Verhalten
gegentiber dem Kind zu entwickeln
und dieses Verhalten dem jeweiligen
Entwicklungsstand des Kindes prézise
anzupassen (vgl. Rauh 2008, 326). Dies
beschreibt, wenn es auf das Geschehen
in der Tageseinrichtung tibertragen
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mit oder ohne Behinderung
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wird, eine Anforderung an Erzieherin-
nen, die auch die notwendige Qualitit
der differenzierten und individualisier-
ten Beobachtung und Interpretation
des kindlichen Verhaltens einschlief3t,
Die Signale eines jungen Kindes mit
Behinderung sind sehr individuell,
und bei Kindern mit einer besonders
schweren Behinderung kann es sein,
dass Erzieherinnen ihr Gespiir als wich-
tigstes, zwar oft vernachléssigtes, aber
meistens recht zuverlidssiges, metho-
disches Instrument wiederentdecken
miissen. Zudem kann die oft geforder-
te professionelle »Balance zwischen
Nahe und Distanz” bej Kindern unter
drei Jahren mit Behinderung besonders
schwerfallen,

Zusammenarbeit mit Eltern

Eltern sind keine pddagogisch defiziti-
ren Wesen, sondein die ersten Exper-

- sind sehr individuell | Foto: Volker Minkus

WERKSTAT
INKLUSION STATT INTEGRATIONI?

tinnen und Experten fiir ihr Kind. Das
gilt besonders bei Kindern unter drei
Jahren und vor allem bei Kindern mit
Behinderung. Erzicherinnen brauchen
insbesondere in der Eingewthnungs-
phase jedes Kindes sehr viele Infor-
mationen, Hinweise und Erkldrungen,
die nur seine Eltern geben konnen,
Deshalb ist die Anwesenheit der El-
tern in der EingewShnungszeit ebenso
notwendig wie intensive Gespriche
bereits vor der Aufnahme. Umgekehrt
brauchen Eltern gerade in den ersten
Lebensjahren ihres Kindes mit einer
Behinderung Unterstiitzung, ein of-
fenes Ohr und Beistand, denn ,Oft
mischen sich Selbstzweifel, Schuldge-
fiihle, Scham, Wut, Verzweiflung mit
vollig neuen Alltagsanforderungen, die
den Familien ein zusitzliches Mehr an
Kraft abverlangen.“ (Sohns 2000, 83)
Gerade in der ersten Zeit kommt ,oft
zu diesen Schicksalsfragen der Fltern
eine groRe Verunsicherung im alltégli-
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chen Umgang mit dem Kind hinzy, die
zusdtzlich zu den emotionalen auch
die physischen Krifte beansprucht,
(ebd., s. auch Carda-DO‘ring u.a. 2006)

Der zunichst selbstverstindliche
Anspruch an Tageseinrichtungen far
Kinder, die Eltern bei den (all-)tagli-
chen Entwicklungsschritten und Bil-
dungsprozessen ihrer Kinder zy be-
gleiten und sie in E_rziehungsfragen zu
beraten, gewinnt hier eine véllig neye
Dimension,

" Die Zusammenarbeit
mit der Frﬁhfb'rderung

Bei Kindern unter drei Jahren mit Be-
hinderung wird die Aufnahme in eine
Tageseinrichtungen zunehmend an dje
Stelle der Angebote der Friihférderung
treten. Nach wie vor jst die Frithférde-
rung jedoch in der Regel die erste ung
damit weithin entscheidende Anjayf.
stelle fiir die betroffenen Eltern und
Kinder.

Das bedeutet, dass sie in den Progzess
des Ubergangs intensiv einbezogen
werden muss (nicht zuletzt deshalb,
weil sie bereits iiber eine differenzier.
te Diagnostik und Erfahrungen in der
Therapie des Kindes verfiigt) und auch
danach einen wichtigen Kooperations-
partner darstellt, Es gilt also, die zy.
sammenarbeit mit der Fru'hfc'jrderung
auf eine neue, konstruktive Grundlage
zu stellen.

Die ev.-luth, Elisabethkir
zum 01.05.2011

Leitungskompetenz, Organisationstalent

gehdren der evangelischen Kirche an,
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Das erwarten wir: Sie verfiigen tiber einen Abschluss als d
staatlich anerkannte/r Erzieher/in mit abgeschlossener padagogischer Zusatzqualiﬁkation. Sie haben

, Féhigkeiten und Erfahrungen in den Bersichen Personalfijhrung,
Teamentwicklung und Qualitétsmanagement. Sie verfiigen Uber Innovationsfrayde und denken strategisch

und perspektivisch, Sie haben ein offenes und kreatives Verhéitnis gegeniiber der Religionspédagogik und

Es erwartet Sie eine sehr gut aUsgestatiete Kita in einer
mit einer Krippengruppe, 4 Kita-Gruppen und einem Hort,
und aufgeschlossenen Kirchenvorstand und eine unbefristete volle Stelle.

Die Zusammenarbeijt
von sozialpéidagogischen und
therapeutischen Fachkriften

Gerade kleine Kinder unterscheiden
nicht zwischen sozialpadagogischen

nach ,bekannt« und »unbekannt,
Deshalb ist der regelmagige hzw. stin-
dige Aufenthalt der therapeutischen
Krifte in den Gruppen noch wichtiger.
Eine Zusammenﬁ'ihrung im Alltag (,in-
tegrierte Therapie) ist oft ohne Prop-
leme moglich. Dadurch geraten die
Lebenswelt des Kindes, seipe Interes-
Sen und vor allem seine Moglichkeiten
insgesamt in den Blick, B
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